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Dziekani i dyrektorzy wszystkich uniwersyteckich polonistyk zrzeszonych
w Konferencji Polonistyk Uniwersyteckich stanowczo domagaja si¢ wlaczenia dydaktykow
akademickich, pracujacych w uniwersyteckich katedrach, zakladach i pracowniach
dydaktyki literatury i jezyka polskiego, do rzadowego zespolu przygotowujacego nowsg
podstawe programowg ksztalcenia w ramach jezyka polskiego jako szkolnego przedmiotu.
Dydaktycy uniwersyteccy sa w stanie znaczaco wesprze¢ proces przygotowania osadzonej
w realiach wspotczesnego §wiata strategii rozwoju edukacji humanistycznej, rozumianej jako

podstawa wszelkich dalszych dziatan nakierowanych na dobro mtodych ludzi.

Pragniemy podkresli¢, ze od wielu juz lat gtos tych ekspertow byt — i niestety nadal jest
— pomijany nie tylko w publicznych debatach na temat kierunku, w jakim powinna zmierzaé¢
szkolna edukacja humanistyczna, ale takze w oficjalnych ciatach kolegialnych i zespotach
powotywanych przez wladze panstwowe w celu wypracowania nowych podstaw

programowych.

Nasz najglebszy niepokoj budzi widoczna w podejmowanych przez kolejne rzady
dziataniach doraznos$¢, brak myslenia strategicznego, dlugofalowego, a takze rezygnacja
z refleksji nad teorig dydaktyczng. W debatach publicznych, ale takze w przeprowadzanych
przez Ministerstwo tzw. konsultacjach spotecznych pojawiaja si¢ wcigz te same argumenty,
kreuje si¢ ten sam uproszczony obraz szkoty, nauczyciela i ucznia. Stanowisko w tej niezwykle
waznej dla polskiej racji stanu sprawie zajmujg przede wszystkim politycy, publicysci,
przedstawiciele Centralnej Komisji Egzaminacyjnej i rodzice. Wygtaszane przez nich poglady
dotyczace tego, po €O, czego i jak uczy¢ w ramach jezyka polskiego, wynikaja z ich wiasnych
przekonan i wyobrazen, czesto nacechowanych emocjonalnie. W zbyt matym stopniu bierze

si¢ pod uwage doswiadczenie nauczycieli. Wyraznie brakuje glosu ekspertow.



Do rangi fundamentalnego problemu w dyskusji na temat ksztatcenia w ramach jezyka
polskiego jako szkolnego przedmiotu urosta np. lista lektur, jej obszerno$¢ i zawarto$é. To
najlepiej pokazuje, jak bardzo skrzywiony obraz charakteru oraz celéw edukacji decyduje dzis
o przysztosci pokolen mtodych Polakow. Tymczasem rozwazania na temat szkolnej edukacji
humanistycznej wymagaja myslenia strategicznego i sformutowania odpowiedzi na znacznie
powazniejsze pytania niz te dotyczace doraznych rozwigzan. Zupetnie w tym konteks$cie pomija
si¢ ponadto sprawe coraz bardziej skomplikowanej sytuacji kulturowej i etnicznej w polskiej

szkole, a takze rozw6j nowych mediéw oraz nowych sposobow komunikacji.

Dlatego uwazamy, ze eksperci w zakresie dydaktyki literatury i jezyka polskiego,
pracujacy na uniwersytetach, powinni byé w trybie pilnym wlaczeni do prac nad
szczegbtowymi rozwigzaniami regulujagcymi proces ksztalcenia w szkole powszechnej oraz
w przygotowanie dlugofalowej strategii rozwoju humanistyki szkolnej, pograzonej od

wielu lat w bardzo powaznym i stale poglebiajacym si¢ kryzysie.

Uszanowanie naszego glosu przez Rzadzacych byloby najlepszym dowodem, ze
Ministerstwu Edukacji Narodowej zalezy na rzeczywistej — a nie tylko deklarowanej —
solidarnej, ponadpartyjnej wspotpracy z tymi, dla ktérych humanistyczny rozwdj mtodych
ludzi to takze sprawa fundamantalna, a wigc z ekspertami od dydaktyki z osrodkow

zrzeszonych w Konferencji Polonistyk Uniwersyteckich.
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Uzasadnienie stanowiska Konferencji Polonistyk Uniwersyteckich
w sprawie sposobu pracy nad reformg ksztalcenia

w ramach jezyka polskiego jako szkolnego przedmiotu

Polityka polega na poszukiwaniu rozwigzan optymalnych z punktu widzenia wspolnoty, a te sg
mozliwe tylko wowczas, gdy w sprawach istotnych dla wszystkich uwzglednia si¢ rowniez glos
ekspertow. Wlaczenie zatem przedstawicieli uniwersyteckich katedr, zaktadow i pracowni
dydaktyki literatury 1 jezyka polskiego do prac nad szczegdélowymi rozwigzaniami
regulujgcymi proces ksztalcenia w ramach jezyka polskiego jako szkolnego przedmiotu wydaje
si¢ koniecznos$cig. Majg oni bowiem kompetencje umozliwiajace wypracowanie gleboko
przemyslanej, konkretnej, klarownej, a takze osadzonej w realiach wspoélczesnego Swiata
strategii rozwoju edukacji humanistycznej, rozumianej jako podstawa wszelkich dalszych

dzialan nakierowanych na dobro mlodych ludzi.

UZASADNIENIE

1. Jaki powinien by¢ cel gléwny ksztalcenia?

Ernst Cassirer w Eseju o cztowieku, podsumowujac wywod o nauce jako o ,,najwyzszym

1 najbardziej charakterystycznym osiggnieciu naszej kultury”, stwierdzit:

W dziedzinie jezyka, religii, sztuki, nauki cztowiek nie moze dokonaé niczego wigcej, jak zbudowac swoj

wlasny, symboliczny $wiat, ktory pozwala mu rozumie¢ i interpretowaé, formulowac i organizowac,

syntetyzowaé i uniwersalizowac jego ludzkie do§wiadczenie.

Szkota, poza udziatem w wychowaniu mtodych ludzi, nie jest w stanie robi¢ niczego wiecej,
niz wtasnie pomaga¢ im probowac rozumie¢ i interpretowac, formutowac i porzadkowac,
syntetyzowac i uniwersalizowaé¢ wlasne, unikatowe ludzkie do§wiadczenie. To oznacza, ze
szkota przede wszystkim powinna organizowa¢ warunki wszechstronnego rozwoju
kazdego mtodego cztowieka, a takze rozumnego i odpowiedzialnego korzystania z daru

wolnosci.



2. Jak uczy¢ rozumienia wspolczesnosci?

Refleksja nad wspodtczesnoscia w ramach lekcji jezyka polskiego w dokumentach
regulujacych proces ksztalcenia jest aktualnie jedynie pozorowana i deklarowana. W
praktyce nie funkcjonuje ona jako element tego procesu, cho¢ takie sa wtasnie oczekiwania
(o czym mozna si¢ przekonaé, analizujac np. podreczniki, zestaw lektur, zadania
egzaminacyjne). Szkola nie moze dluzej nie zauwaza¢ zmieniajacego si¢ dynamicznie
kontekstu kulturowego 1 etnicznego, dynamicznego rozwoju nowych mediéw, nowych

sposobow komunikacji.

3. W jaki sposob traktowac tradycje?

Terazniejszos¢ jest funkcja przesziosci, nalezy jednak rozstrzygnac¢, czy tradycja ma by¢
traktowana w sposob otwarty (jako przesztos¢ widziana z perspektywy wspotczesnej), czy
zamkniety (jako zestaw tekstow, postaw i1 wartosci uznanych przez znawcow literatury
1jezyka za istotne ze wzgledu na ich historyczne i kulturowe znaczenie). Kluczowe sa takze
rozstrzygnigcia dotyczace tego, jakiemu sposobowi myslenia o indywidualnej i zbiorowe;j
(polskiej) tozsamosci szkota ma sprzyjac, jak realizowa¢ formacyjny wymiar lekcji jezyka
polskiego, jak traktowac tekst literacki (jako przyktad rozumienia §wiata czy jako konstrukt

teoretyczny reprezentatywny dla gatunku, rodzaju, pradu itd.).

4. Jak czytac teksty literackie i inne teksty kultury?

Zardéwno w tradycji dydaktycznej, jak 1 w nauce o literaturze od dawna akcentuje si¢ prymat
interpretacji nad wiedza o literaturze. Dlatego ten wymiar ksztalcenia powinien by¢
szczegblnie wyeksponowany. Warto definitywnie stwierdzi¢, iz w szkole nie chodzi o
przygotowanie kazdego cztowieka do studiowania filologii polskiej (a taki domyst jest
uzasadniony, gdy czyta si¢ chocby zapisy podstawy programowej jezyka polskiego,
informatory maturalne czy tez podreczniki) i opanowanie specjalistycznej wiedzy z zakresu

nauki o literaturze i jezyku.

Prymat interpretacji nad specjalistyczng wiedza o literaturze i jezyku pozwoli nie tylko

przywroéci¢ efektywnos¢ procesualnego trybu wprowadzania pojeé, ale takze wprowadzane



pojecia sfunkcjonalizowac (czyli podporzadkowac praktyce interpretacyjnej). W ten sposob
uda si¢ ograniczy¢ ich liczbg 1 w koncu uchwyci¢ zasadniczg réznice migdzy terminem
1 znajomoscig definicji a pojeciem i jego rozumieniem, o ktorej dydaktycy wiedza od lat co

najmniej 80. XX wieku.

5. Jak sprzyja¢ rozwojowi kompetencji jezykowej?

Szkolne ksztalcenie jezykowe powinno mie¢ charakter komunikacyjny, co od razu
pozwolitoby usytuowaé we wiasciwym kontek$cie wiedze z zakresu nauki o jezyku
(gramatyki). Prymat ksztalcenia komunikacyjnego (nauki j¢zyka) nie oznacza likwidacji
nauki o jezyku, a jedynie jej funkcjonalne i ograniczone wprowadzanie. Proponowany
model jest przez dydaktyke polonistyczng bardzo dobrze opracowany teoretycznie
1 praktycznie, co umozliwia szybkie jego wykorzystanie w szkolnej rzeczywistosci. Dalsze
rownorzedne traktowanie nauki o jezyku i nauki jezyka jako edukacyjnych priorytetow
oznacza natomiast przyzwolenie na to, by w szkole nadal funkcjonowata metodyczna
1 merytoryczna hybryda petna sprzecznosci.

Lekcje jezyka polskiego powinny stuzy¢ praktyce jezykowej oraz refleksji nad praktyka
jezykowa, a takze rozwijaniu kultury jezyka. Wtasnie w szkole jest miejsce na to, by
podejmowac namyst nad najbardziej aktualnymi problemami, takimi jak agresja i przemoc
jezykowa, manipulacja, propaganda, fake newsy, sztuczna inteligencja, komunikacja w
mediach spoleczno$ciowych itd., a takze by pomaga¢ uczniom w radzeniu sobie z
zagrozeniami w tym obszarze. Dydaktyka polonistyczna ma te¢ problematyke dobrze
rozpoznang 1 wypracowata wiele konkretnych rozwigzan, mozliwych do wykorzystania w

edukacyjnej praktyce.

Polski system szkolny (w tym zwlaszcza egzaminacyjny) kladzie akcent na pisanie. Cho¢
wskazane jest ksztaltowanie umiejetnosci postugiwania si¢ na kolejnych etapach
ksztatcenia coraz bardziej ztozonymi formami wypowiedzi pisemnych, nalezy jednocze$nie
znacznie mocniej dowartosciowaé analogiczne rozwijanie kompetencji zwigzanych

z méwieniem. Zupelnie na nowo rowniez nalezatoby przemysle¢ formute matury ustne;.



6. Jak zmieni¢ system egzaminacyjny sprawdzajacy wiedze

i umiejetnosci polonistyczne?

Strategia rozwoju szkolnej humanistyki powinna by¢ podstawa wszelkich zmian
w systemie egzaminacyjnym. Jego obecny kryzys wynika wilasnie stad, ze nie realizuje
zadnej wyrazistej koncepcji czy filozofii ksztatcenia, a poza tym w nieuprawniony sposéb
decyduje o szkolnej praktyce. Dzi§ Centralna Komisja Egzaminacyjna narzuca model
mys$lenia o celach edukacji humanistycznej, wptywa na sposoby ich osiggania, na
ocenianie, rozumienie efektow ksztatcenia (nierzadko w sprzecznosci z podstawowa
wiedzg naukowsg, zdobywang przez studentéw w ramach specjalizacji nauczycielskiej).
Taka instytucja jak CKE jest potrzebna, ale w roli stuzebnej, polegajacej na realizacji
ogolnokrajowej strategii ksztalcenia humanistycznego oraz proponowaniu sposobow jak
najlepszej ewaluacji efektow osigganych w wyniku realizacji tej strategii. Jej rola nie moze
by¢ natomiast tworzenie alternatywnego modelu uczenia, ktory wywotuje przede
wszystkim strach 1 w niewielkim stopniu przyczynia si¢ do rozwoju humanistycznego

mtodych ludzi.

Nowa koncepcja egzaminu maturalnego powinna by¢ zatem calo$ciowo zintegrowana
ze strategia rozwoju szkolnej humanistyki i jako taka przedstawiona opinii publicznej
oczekujace] odpowiedzi na pytania, co 1 dlaczego chcemy sprawdzi¢ na egzaminie
koncowym oraz dlaczego jest to wazne. Dopiero potem mozna mysle¢ o szczegotowych
rozwigzaniach: strukturze arkusza, rodzaju zadan, sposobach ich oceniania, zadaniach
jawnych i tajnych, podziale na poziom podstawowy i rozszerzony, egzaminowaniu

pisemnym i ustnym.

7. Jak oceniac prace szkoly, nauczyciela i uczniow?

Opracowanie strategii rozwoju humanistyki szkolnej w potaczeniu ze zmianami
W systemie egzaminowania 1 z szeroka paleta rozwigzanh praktycznych
urzeczywistniajacych te strategie powinno stuzy¢ przygotowaniu nowej koncepcji oceny
pracy ucznia, nauczyciela i szkoty. Dopiero ze wzgledu na te¢ strategi¢ mozna zastanawiac
si¢ nad sensem formutowania zadan domowych czy nad wplywem tzw. dostosowan na

ocen¢ kompetencji uczniéow itd. Nowy system oceniania powinien roéwniez uwzgledniaé



lokalne warunki, w ktorych funkcjonuje dana placoéwka oswiatowa. Dlatego wazny jest
taki sposob opisania edukacyjnych obligacji, by nauczyciele mogli z powodzeniem tworzy¢
autorskie programy ksztatcenia. Strategi¢ rozwoju humanistyki szkolnej mozna i1 nalezy
bowiem realizowa¢ w sposob réznorodny, dostosowany do warunkow, w jakich pracuje
konkretny nauczyciel. Z pewnoscig bylby to krok w kierunku rzeczywistej podmiotowosci

ucznia i nauczyciela, o ktorej dzisiaj trudno w szkole mowic.

PODSUMOWANIE

Od rozwigzania wyzej wymienionych kwestii zalezag wszystkie inne rozstrzygnigcia
w obszarze edukacji, czy to w zakresie tresci ksztatcenia oraz sposobu ich organizacji z jednej
strony, czy to spotecznych, obywatelskich i narodowych zadan szkoty z drugiej. Dziatania
pozorne lub dorazne, np. w obrebie listy lektur lub wymagan egzaminacyjnych, niczego nie

poprawiaja, a jedynie wzmacniajg negatywne tendencje.

Zasadniczym problemem ksztalcenia w ramach lekcji jezyka polskiego nie jest to, czy
czyta¢ W pustyni i w puszczy, Wesele, Mendla Gdanskiego albo Odprawe postow greckich,
ale — ze wzgledu na ucznia — po co czytaé¢, a potem dopiero — jak to robi¢. Dydaktyka
literatury 1 jezyka polskiego potrafi nie tylko stawia¢ pytania we wtasciwej kolejnosci, ale takze
potrafi na nie odpowiada¢, uwzgledniajac sytuacje mtodych ludzi oraz wspotczesny kontekst
kulturowy. Jest to bowiem nauka wychodzaca od obserwacji szkolnej praktyki oraz
optymalizujaca teori¢ tak, by nieustannie poprawia¢ proces ksztatcenia, zwigkszaé jego

efektywnos¢ mierzong edukacyjnymi priorytetami i oczekiwaniami.

Dydaktycy zajmujacy si¢ naukowo badaniem swoistosci edukacji humanistycznej sa dobrze
przygotowani, by stosunkowo szybko 1 kompleksowo opracowaé oraz przedstawi¢ cato§ciowa
koncepcje ksztalcenia humanistycznego w ramach jezyka polskiego jako szkolnego
przedmiotu. Wielu z nich dysponuje w tym zakresie odpowiednim doswiadczeniem, popartym
licznymi publikacjami 1 dlugoletnia praktyka w zawodzie nauczyciela akademickiego
i szkolnego. Rezygnacja przez Ministerstwo z takiego potencjalu bytaby krokiem zupeinie

niezrozumiatym.



